Formulario de Resposta aos Recursos — CES P15 — PEDAGOGO SERIES INICIAIS

Questao

Justificativa

Conclusao

Alteracao

TIPO 1: 26
TIPO 2: 32
TIPO 3: 38

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A primeira assertiva esta incorreta, pois inverte conceitualmente os papéis
do Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e da micropolitica escolar. O PPP
constitui a dimensdao normativa, formal e intencional da escola, enquanto a
micropolitica refere-se as dinamicas relacionais, as disputas de poder e as
praticas cotidianas que influenciam sua implementacio. Portanto, ndo é a
micropolitica que formaliza intencionalidades, mas sim o PPP.

A segunda assertiva esta correta, uma vez que, embora a gestdo democratica
seja um principio legal previsto na LDB, sua efetivacdo nio ocorre de maneira
homogénea. Na pratica, existem assimetrias de participacdo decorrentes de
diferentes niveis de capital cultural, poder institucional e capacidade de
influéncia entre os sujeitos envolvidos.

A terceira assertiva também esta correta, pois a implementacdo do PPP nao
se da de forma automatica. Ela depende da adesdo dos sujeitos, de suas
interpretacdes e das relagdes estabelecidas no cotidiano escolar, sendo
fortemente influenciada pelas dindmicas micropoliticas da instituicao.

Dessa forma, a sequéncia correta é: falsa, verdadeira, verdadeira.
Referéncias:

LIBANEO, José Carlos. Organizacio e gestio da  escola.
PARO, Vitor Henrique. Gestdo democrdtica da escola publica.
VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Projeto politico-pedagdgico da escola.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

INDEFERIDO

GABARITO MANTIDO

TIPO 1: 27
TIPO 2: 31
TIPO 3: 26

Em resposta a fundamentagcdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A primeira assertiva estd incorreta, pois descreve, na realidade,
caracteristicas da alfabetizacdo — entendida como apropriacdo do sistema
de escrita alfabética — e ndo do letramento, que envolve o uso social da
leitura e da escrita em diferentes contextos.

INDEFERIDO

GABARITO MANTIDO




A segunda assertiva esta correta, uma vez que aborda elementos centrais do
processo de alfabetizacdo sob enfoque linguistico, como consciéncia
fonoldgica, segmentacdo e andlise das unidades sonoras da fala.

A terceira assertiva também esta correta, pois a aprendizagem da escrita, na
perspectiva contemporanea, ultrapassa a mera codificacdo, envolvendo a
compreensdo das praticas sociais de linguagem, dos géneros textuais e das
condi¢des de produgao.

Dessa forma, apenas as duas ultimas assertivas estdo corretas.

Referéncias:

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros.
FERREIRO, Emilia. Psicogénese da lingua escrita.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 28
TIPO 2: 28
TIPO 3: 33

Em resposta a fundamentacido do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

0 enunciado descreve uma metodologia ativa caracterizada pela organizac¢ido
de diferentes espacos ou atividades, pelas quais os estudantes circulam em
momentos alternados, podendo incluir tanto atividades presenciais quanto
mediadas por tecnologias. Essa dindmica pedagégica estd diretamente
associada a personalizagdo da aprendizagem, ao respeito aos diferentes
ritmos dos estudantes e ao estimulo a autonomia e ao protagonismo.

Tal descricdo corresponde especificamente ao modelo de rotacao por
estacdes, que integra o campo do ensino hibrido. Nessa abordagem, os
estudantes percorrem diferentes estacoes de aprendizagem, cada uma com
objetivos e estratégias especificas, articulando diferentes metodologias em
um mesmo tempo pedagégico.

Outras abordagens mencionadas nao contemplam simultaneamente a
circulagdo entre estagdes, a integracdo de espacos e a alternancia estruturada
de atividades, o que confirma a adequacdo conceitual da alternativa correta.
Referéncias:

BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando. Ensino hibrido:
personalizagdo e tecnologia na educagdo.
MORAN, José. Metodologias ativas para uma educagdo inovadora.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

INDEFERIDO

GABARITO MANTIDO




TIPO 1: 29
TIPO 2: 35
TIPO 3: 35

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A compreensdo contemporanea do erro como elemento constitutivo do
processo de aprendizagem estd diretamente vinculada a superacdo das
concepedes tradicionais de ensino, centradas na transmissdo mecanica de
contedos e na avaliacdo classificatéria. Nas abordagens pedagogicas
contemporaneas, especialmente aquelas fundamentadas no construtivismo,
no socioconstrutivismo e na perspectiva histdrico-cultural, o erro passa a ser
interpretado como manifestacdo do pensamento do sujeito em processo de
construc¢do do conhecimento.

Nesse sentido, o erro deixa de ser entendido como falha ou auséncia de saber
e passa a ser considerado um indicador das hipoteses elaboradas pelo
aprendiz, revelando niveis de compreensdo, conflitos cognitivos e
possibilidades de intervencao pedagdégica. Tal perspectiva valoriza a acdo do
sujeito sobre o objeto de conhecimento, bem como as interacdes sociais
mediadas, conforme defendido por autores como Piaget e Vygotsky.

As demais proposicdes apresentam reducionismos ao associar o erro
exclusivamente a aspectos técnicos, neurocognitivos ou de desempenho,
desconsiderando sua dimensdo epistemoldgica e seu papel estruturante na
aprendizagem significativa.

Portanto, a alternativa correta é aquela que associa essa mudanca
paradigmatica a consolidacdo de abordagens que compreendem o sujeito
como ativo no processo de aprendizagem, mediado pela interagdo e pela
construcdo do conhecimento.

Referéncias:

PIAGET, Jean. A formacgdo do simbolo na crianca.
VYGOTSKY, Lev. A formagdo social da mente.
LUCKES], Cipriano. Avaliagdo da aprendizagem escolar.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

INDEFERIDO

GABARITO MANTIDO

TIPO 1: 30
TIPO 2: 33
TIPO 3: 34

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds analise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A questdo aborda o conceito de triangulacdo avaliativa, definido no
enunciado como a utilizacdo articulada de multiplas fontes de dados,
instrumentos e perspectivas tedricas para a avaliacio de fendmenos

INDEFERIDO

GABARITO MANTIDO




educacionais. Trata-se, portanto, de uma estratégia que nao se limita a mera
diversidade de instrumentos, mas pressupde a integracdo de abordagens
distintas, com vistas a ampliacdo da validade interpretativa dos resultados
obtidos.

No campo da avaliacdo educacional, a triangulacdo caracteriza-se pela
complementaridade entre diferentes naturezas de evidéncia, envolvendo a
articulacdo entre dados quantitativos e qualitativos, bem como entre
instrumentos que possibilitem multiplas perspectivas de analise do processo
de aprendizagem.

Nesse sentido, os elementos apresentados nas alternativas que envolvem
indicadores quantitativos de desempenho, rubricas estruturadas, produgdes
autorais e provas escritas permitem, quando articulados, a ampliacdo das
fontes de evidéncia e das perspectivas analiticas. Tais instrumentos
contemplam dimensodes distintas da aprendizagem, incluindo aspectos
objetivos, interpretativos e qualitativos, atendendo ao principio de
diversidade que fundamenta a triangulacao.

Por outro lado, o instrumento caracterizado por questdes de multipla
escolha, embora amplamente utilizado em processos avaliativos, apresenta
natureza predominantemente padronizada e fechada, centrada na
mensuracdo de respostas previamente definidas. Dessa forma, tende a
produzir dados homogéneos e restritos a uma mesma dimensao cognitiva,
nao contribuindo, de modo significativo, para a ampliacdo interpretativa
exigida pela triangulagao avaliativa.

Importa destacar que a triangulagdo ndo se define pela simples soma de
instrumentos, mas pela capacidade de integrar diferentes dimensdes do
fenOmeno avaliado. Instrumentos que operam sob a mesma ldgica de
mensuracdo e que produzem dados de natureza semelhante ndo atendem
plenamente a esse principio, ainda que possam compor processos avaliativos
em sentido amplo.

No que se refere a alegacdo de que todos os instrumentos poderiam integrar
a triangulacdo, verifica-se que tal entendimento decorre de uma
interpretacdo ampliada e ndo criterial do conceito, que desconsidera a
exigéncia de diversidade epistemoldgica e metodoldgica inerente a estratégia
de triangulacdo.

Ademais, a equiparacdo entre instrumentos objetivos e provas escritas ndo
se sustenta integralmente, uma vez que estas ultimas podem assumir carater




discursivo, interpretativo e aberto, diferenciando-se substancialmente de
formatos fechados e padronizados.

Referéncia:
DENZIN, Norman K. The Research Act: A Theoretical Introduction to
Sociological Methods. Chicago: Aldine.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo: mito e desafio. Porto Alegre: Mediagao.
LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar. Sdo Paulo:
Cortez.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 31
TIPO 2: 34
TIPO 3: 30

Em resposta a fundamentacido do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

As rubricas criterial-referenciadas sao instrumentos avaliativos estruturados
a partir de trés dimensodes fundamentais: critérios (o que serd avaliado),
niveis de desempenho (progressao qualitativa) e descritores (caracterizagio
observavel de cada nivel).

No contexto da alfabetizagdo, a construcao de critérios relacionados a escrita
— como segmentacdo, correspondéncia fonema-grafema e adequacdo ao
género — associada a niveis progressivos e descritores claros, permite uma
avaliagcdo mais precisa e formativa do desenvolvimento do estudante.

As demais proposicdes apresentam problemas conceituais, como auséncia de
critérios claros, uso de comparagdes normativas entre alunos, falta de
descritores observaveis ou reducdo da avaliagdo a aspectos genéricos e
subjetivos.

Referéncias:

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das
aprendizagens.

LUCKES], Cipriano. Avaliacdo da aprendizagem escolar.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

INDEFERIDO

GABARITO MANTIDO

TIPO 1: 32
TIPO 2: 29

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds analise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos

INDEFERIDO

GABARITO MANTIDO




TIPO 3: 36

apresentados abaixo:

A questdo aborda a organizacgdo do tempo escolar em trés planos
interdependentes: tempo cronolégico, tempo pedagdgico e tempo subjetivo,
conforme consolidado na literatura educacional.

A primeira afirmativa esta correta, uma vez que o tempo cronoldgico refere-
se a organizacdo formal do tempo escolar, incluindo a distribuicdo da carga
hordria, o calendario letivo e a duracao das aulas.

A segunda afirmativa também estd correta, pois o tempo pedagégico
relaciona-se diretamente aos diferentes ritmos de aprendizagem dos
estudantes, a maturidade cognitiva, as condi¢des socioemocionais e as
singularidades do desenvolvimento, elementos amplamente reconhecidos na
organizacdo do trabalho pedagégico.

Entretanto, a terceira afirmativa esta incorreta. O enunciado atribui ao tempo
subjetivo caracteristicas relacionadas a organiza¢do didatica do trabalho
docente, como estratégias de mediacdo, alterndncia de metodologias e gestdo
das transicdes entre atividades. Tais elementos dizem respeito ao tempo
pedagogico, que envolve a intencionalidade e a organizacdo das praticas de
ensino. O tempo subjetivo, por sua vez, refere-se a experiéncia individual do
sujeito, a forma como o tempo é vivido, percebido e significado no processo
de aprendizagem, constituindo uma dimensao interna e fenomenologica.
Dessa forma, ndo se verifica inversdo conceitual na questdo, mas sim a
identificacdo adequada de uma afirmativa que descreve incorretamente um
dos planos do tempo escolar. Ndo ha ambiguidade nem coexisténcia de
respostas possiveis, sendo plenamente possivel a identificacdo de uma tinica
sequéncia correta com base nos conceitos pedagégicos consolidados.
Referéncia:

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo: Cortez.
ARROYO, Miguel. Imagens quebradas: trajetérias e tempos de alunos e
mestres. Petropolis: Vozes.
PERRENOUD, Philippe. A pedagogia na escola das diferencas. Porto Alegre:
Artmed.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 33
TIPO 2: 30
TIPO 3: 40

Em resposta a fundamentagcdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

INDEFERIDO

GABARITO MANTIDO




A progressao cognitiva, na perspectiva da epistemologia genética de Jean
Piaget, esta diretamente relacionada aos processos de assimilacdo e
acomodacdo, por meio dos quais o sujeito constréi e reorganiza seus
esquemas mentais. Esse processo resulta em equilibrios sucessivos,
caracterizando o desenvolvimento cognitivo como dindmico e continuo.

A sequéncia didatica, quando estruturada com base nessa perspectiva,
organiza situacbes de aprendizagem que promovem desequilibrios
cognitivos e possibilitam a reconstrucdo do conhecimento em niveis mais
complexos.

As demais proposicoes apresentam referenciais tedricos distintos, como a
zona de desenvolvimento proximal (Vygotsky), o behaviorismo ou
concepg¢des maturacionistas rigidas, que ndo correspondem ao fundamento
piagetiano solicitado no enunciado.

Referéncias:
PIAGET, Jean. A equilibracdo das estruturas cognitivas.

COLL, César. Psicologia e curriculo.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 34
TIPO 2: 40
TIPO 3: 37

Em resposta a fundamentagcdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A primeira assertiva estd correta, pois o tempo cronoldgico refere-se a
organizacdo formal do tempo escolar, incluindo calendario, carga horaria e
duracao das aulas.

A segunda assertiva estd incorreta, uma vez que os elementos mencionados
— como ritmos de aprendizagem e caracteristicas individuais —
correspondem ao tempo subjetivo, ndo ao tempo pedagdgico.

A terceira assertiva também estd incorreta, pois descreve caracteristicas do

tempo pedagdgico, que se refere a qualidade da mediacdo didatica e a
organizacao das atividades, e ndo ao tempo subjetivo.

INDEFERIDO
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Dessa forma, apenas a primeira assertiva esta correta.
Referéncias:
LIBANEDO, José Carlos. Didatica.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Projeto politico-pedagégico da escola.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 35
TIPO 2: 38
TIPO 3: 39

Em resposta a fundamentagcdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A avaliagdo qualitativa, quando realizada de forma consistente, exige
critérios claros, descritores observaveis e registros sistematicos que
permitam evidenciar progressdo na aprendizagem. No caso apresentado, a
professora busca demonstrar evolugdo na producdo textual dos estudantes, o
que demanda um instrumento que va além da simples atribuicdo de notas ou
impressdes subjetivas.

A elaboracdo de descritores organizados por niveis de desempenho
possibilita identificar avancos em aspectos como coesdo, argumentacdo e uso
de vocabulario, permitindo comparar produgdes ao longo do tempo de forma
fundamentada. Esse procedimento estd alinhado com praticas avaliativas
formativas e criterial-referenciadas.

As demais proposi¢cdes apresentam limitacgdes, seja por reduzir a avaliagdo a
dados quantitativos, por utilizar julgamentos subjetivos ou por ndo garantir
rigor metodolégico na analise da evolugdo dos estudantes.

Referéncias:
HOFFMANN, Jussara. Avaliacdao mediadora.

LUCKES], Cipriano. Avaliacdo da aprendizagem escolar.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

INDEFERIDO

GABARITO MANTIDO

TIPO 1: 36
TIPO 2: 26
TIPO 3: 31

Em resposta a fundamentagcdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

INDEFERIDO
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As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacio Basica
estabelecem principios estruturantes que orientam a organizacdo do
curriculo e das praticas pedagoégicas em todas as etapas. Entre esses
principios, destaca-se a indissociabilidade entre cuidar e educar,
especialmente relevante na Educacio Infantil, mas também com
desdobramentos nas demais etapas da educagdo basica.

Esse principio reconhece que o processo educativo envolve dimensoes
cognitivas, afetivas, sociais e fisicas, ndo podendo ser fragmentado em
praticas isoladas. Assim, o cuidado nao é entendido como a¢do assistencial,
mas como componente constitutivo da agdo pedagogica.

As demais proposi¢cdes apresentam pares conceituais que nao correspondem
a principios estruturantes definidos nas diretrizes.

Referéncias:
BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n? 4/2010.

KRAMER, Sonia. A infancia e sua singularidade.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 37
TIPO 2: 39
TIPO 3: 27

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds analise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A legislacdo educacional brasileira, especialmente a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n? 9.394/1996), estabelece que os sistemas de
ensino devem assegurar estudos de recuperagdo de forma continua e
paralela ao processo de ensino, com o objetivo de garantir a aprendizagem
dos estudantes ao longo do periodo letivo.

A recuperacdo ndo é facultativa nem pode ser postergada exclusivamente
para o final do ano, tampouco depende de julgamento subjetivo do docente
sobre as causas do baixo rendimento. Trata-se de um direito do estudante e
de um dever institucional da escola, devendo ser organizada de forma
sistematica e articulada ao processo pedagdgico.

As demais proposi¢des contrariam diretamente os dispositivos legais ao
atribuirem carater opcional a recuperacdo, ao restringirem sua oferta ou ao
condicionarem sua realizacdo a fatores externos.

INDEFERIDO
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Referéncias:

BRASIL. Lei n? 9.394/1996 - LDB.
LIBANEO, José Carlos. Diddtica.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 38
TIPO 2: 36
TIPO 3: 28

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

O planejamento pedagégico alinhado a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) pressupde uma organizacido estruturada a partir das aprendizagens
esperadas, ou seja, das habilidades e competéncias que se deseja desenvolver
nos estudantes. Nesse sentido, a definicio prévia das evidéncias de
aprendizagem constitui etapa fundamental, pois orienta toda a construcio do
processo didatico.

A partir dessas evidéncias, o docente estrutura a sequéncia didatica,
seleciona estratégias pedagogicas e elabora instrumentos avaliativos
coerentes, garantindo alinhamento entre objetivos, ensino e avaliagdo. Esse
modelo é conhecido como planejamento reverso (backward design),
amplamente utilizado em propostas curriculares contemporaneas.

As demais proposi¢des apresentam fragilidades, como a dissociacdo entre
avaliagdo e planejamento, a priorizacio de aspectos subjetivos em
detrimento das habilidades cognitivas ou a auséncia de alinhamento prévio
com a BNCC, o que compromete a intencionalidade pedagégica.

Referéncias:
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
WIGGINS, Grant; McTIGHE, Jay. Understanding by Design.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

INDEFERIDO

GABARITO MANTIDO

TIPO 1: 39
TIPO 2: 37
TIPO 3: 29

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds analise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A questdo aborda o conceito de curriculo em espiral, modelo formulado por

INDEFERIDO

GABARITO MANTIDO




Jerome Bruner, cuja base teérica é amplamente consolidada na literatura
pedagogica. Tal modelo caracteriza-se pela organiza¢do do conhecimento em
torno de trés elementos fundamentais: a estrutura da disciplina, a progressao
cognitiva dos estudantes e a aprendizagem por descoberta, entendida como
processo ativo de construcao do conhecimento.

A alternativa considerada correta no gabarito preliminar contempla
precisamente esses trés elementos estruturantes, alinhando-se de forma
direta e inequivoca a formulacio classica do curriculo em espiral.

No que se refere a alegacdo de ambiguidade, verifica-se que as demais
alternativas apresentam apenas aproximacdes parciais ao conceito,
incorporando elementos oriundos de outras abordagens pedagdgicas, como a
contextualizacdo sociocultural, a interdisciplinaridade ou a centralidade em
competéncias gerais. Tais elementos, embora relevantes em diferentes
correntes educacionais contemporaneas, ndo constituem eixos estruturantes
do modelo de Bruner, razdo pela qual ndo podem ser considerados
equivalentes a defini¢do teérica do curriculo em espiral.

A alternativa que menciona sequéncia conceitual recursiva e
desenvolvimento gradual, por exemplo, descreve aspectos compativeis com a
ideia de retomada progressiva dos contetidos, porém nao abrange de forma
completa os principios estruturantes do modelo, ao omitir a centralidade da
estrutura da disciplina e da aprendizagem por descoberta, caracteristicas
distintivas da proposta bruneriana.

No tocante a auséncia de indicagio explicita de autor no enunciado, cumpre
esclarecer que o conceito de curriculo em espiral é terminologicamente
consolidado e diretamente associado a obra de Jerome Bruner, sendo de
dominio esperado para o nivel de formagao exigido no certame. A exigéncia
de identificacdo desse referencial ndo configura extrapolacdo de contetdo,
tampouco compromete a objetividade da questao.

Ademais, em provas objetivas, a existéncia de alternativas que apresentem
elementos parcialmente compativeis com o tema ndo caracteriza
ambiguidade, desde que apenas uma delas traduza de forma completa e




precisa o conceito solicitado, o que ocorre no presente caso.

Dessa forma, nao se verifica duplicidade de respostas corretas, nem
imprecisdo conceitual que comprometa a validade do item, mantendo-se a
objetividade e a univocidade exigidas em avaliaces dessa natureza.

Referéncia:

BRUNER, Jerome. The Process of Education. Cambridge: Harvard University
Press.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 40
TIPO 2: 27
TIPO 3: 32

Em resposta a fundamentacido do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

As barreiras atitudinais dizem respeito a posturas, crencas, preconceitos e
praticas sociais que limitam a participacdo e o desenvolvimento de
estudantes publico da Educagdo Especial. Elas se manifestam nas
expectativas reduzidas, na superprotecdo, na linguagem capacitista e em
praticas que, mesmo sob justificativas pedagogicas ou afetivas, resultam em
exclusdo simbdlica ou concreta.

Nesse sentido, expectativas rebaixadas, infantilizacdo, isolamento pedagogico
e uso de linguagem capacitista configuram claramente barreiras atitudinais,
pois derivam de concepg¢des equivocadas sobre deficiéncia e impactam
diretamente a inclusao.

Por outro lado, a auséncia de acessibilidade arquitetonica refere-se a
barreiras fisicas ou estruturais, ndo sendo classificada como barreira
atitudinal, mas sim como barreira arquitetdnica, conforme definido nas
politicas de educacdo inclusiva e na legislacio brasileira.

Referéncias:
BRASIL. Lei n2 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusao.
BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagio
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Inclusiva.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 41
TIPO 2: 48
TIPO 3: 41

Em resposta a fundamentagcdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A questdo aborda a organizagdo pedagdgica da Companhia de Jesus no
periodo colonial, destacando seu carater sistematico, normativo e
internacionalmente padronizado. Esse modelo educacional ndo se restringia
a catequese, mas envolvia uma estrutura complexa de ensino, com definicdo
de conteuidos, métodos didaticos, progressao curricular e hierarquia docente.

0 documento que consolidou essas diretrizes foi elaborado no final do século
XVI e estabeleceu um padrao pedagdgico uniforme para os colégios jesuitas
em diferentes territérios. Esse instrumento normativo organizava o ensino
em niveis, disciplinava praticas pedagdgicas e orientava a formacao
intelectual segundo principios humanistas e religiosos.

As demais possibilidades referem-se a dispositivos administrativos ou legais
de outros contextos histdricos, ndo sendo responsaveis pela sistematizacio
pedagdgica da educacdo jesuitica.

0O contetido abordado na questdo esta plenamente previsto no EDITAL N2
1/2026/SEGEP-GCP, uma vez que trata da organizacdo pedagogica no
contexto historico da educacgdo, especificamente vinculada a educacdo
jesuitica. O edital contempla expressamente o eixo “Histéria da Educacdo no
Brasil; principais periodos e reformas educacionais”, no qual se insere o
estudo do modelo educacional jesuitico e do Ratio Studiorum como marco
estruturador das praticas pedagdgicas no periodo colonial.

Referéncias:

SAVIANI, Dermeval. Histdria das ideias pedagodgicas no Brasil. Campinas:
Autores Associados, 2007.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da educacdo brasileira. Campinas:
Autores Associados, 2003.
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AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1976.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 42
TIPO 2: 45
TIPO 3: 43

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A Filosofia da Educacdo fundamentada no materialismo histérico-dialético,
conforme desenvolvido por Karl Marx e apropriado no campo educacional
por autores como Dermeval Saviani, compreende a educacdo como pratica
social historicamente situada, vinculada as rela¢cdes materiais de producao e
as contradicoes sociais.

Nesse sentido, a educacdo ndo é neutra, nem pode ser reduzida a adaptacdo
ao meio ou a formacdo abstrata do individuo. Ao contrario, ela deve
possibilitar a apropriacdo critica do conhecimento historicamente produzido,
articulando teoria e pratica (praxis), de modo que os sujeitos compreendam
as condicbes concretas de sua existéncia e possam intervir na realidade
social.

As demais proposicées apresentam concepgdes idealistas, tecnicistas ou
liberal-individualistas, incompativeis com o referencial materialista
histdrico-dialético.

0 tema tratado na questdo esta claramente contemplado no edital, ao discutir
a educacio sob a perspectiva do materialismo historico-dialético. O contetdo
encontra-se previsto nos topicos “Filosofia da Educacdo e Sociologia da
Educacdo como fundamentos da pratica pedagdgica” e “educacio e
sociedade; funcdo social da escola”, os quais abrangem diferentes concepgoes
filoséficas sobre o papel da educagio.

Referéncias:

MARX, Karl. A ideologia alema. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica. Campinas: Autores
Associados, 2011.
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LIBANEO, José Carlos. Educagdo escolar: politicas, estrutura e organizacio.
S3do Paulo: Cortez, 2012.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 43
TIPO 2: 42
TIPO 3: 46

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A questdo trata da metodologia da Pedagogia Histérico-Critica, formulada
por Dermeval Saviani, que organiza o processo educativo em momentos
articulados dialeticamente: pratica social inicial, problematizacao,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social final.

0 estagio descrito no enunciado corresponde ao momento em que o aluno
realiza uma sintese qualitativamente superior do conhecimento,
incorporando criticamente os contetidos aprendidos e transformando sua
compreensao da realidade. Esse momento é denominado catarse, pois
representa a superagdo do senso comum e a internalizacdo critica do saber
sistematizado.

As demais denominagdes ndo correspondem a esse estagio especifico dentro
da metodologia histérico-critica.

A questdo encontra respaldo direto no conteido programatico do edital, ao
abordar conceitos da Pedagogia Historico-Critica. O EDITAL N©
1/2026/SEGEP-GCP prevé explicitamente o estudo de “correntes
pedagogicas e impactos na educacdo contemporanea”, bem como “teorias da
aprendizagem”, sendo a Pedagogia Historico-Critica uma dessas correntes
tedricas fundamentais no campo educacional.

Referéncias:

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximacoes.
Campinas: Autores Associados, 2011.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 2013.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histdrico-critica.
Campinas: Autores Associados, 2005.
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Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 44
TIPO 2: 44
TIPO 3: 44

Em resposta a fundamentagcdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A teoria do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget estabelece que o
conhecimento se constréi por meio de processos dindmicos de reorganizacdo
das estruturas mentais. O conceito central que regula esse processo é a
equilibracgao.

A equilibracio refere-se ao mecanismo pelo qual o sujeito busca superar
desequilibrios cognitivos decorrentes da interacdo com o meio,
reorganizando suas estruturas mentais em niveis mais complexos e estaveis.
Trata-se de um processo continuo que articula assimilacdo e acomodacao,
promovendo o avango do desenvolvimento cognitivo.

As demais alternativas representam conceitos parciais ou inadequados para
preencher ambas as lacunas, pois ndo expressam o principio regulador global
do desenvolvimento.

A questdo aborda conceitos centrais da teoria de Piaget, o que esta
expressamente previsto no edital. O EDITAL N2 1/2026/SEGEP-GCP inclui
“Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem; teorias da
aprendizagem; contribuicdes de Piaget, Vygotsky e outros autores classicos e
contemporaneos”, sendo a equilibracdo um conceito fundamental da teoria
piagetiana.

Referéncias:

PIAGET, Jean. A equilibracdo das estruturas cognitivas. Rio de Janeiro: Zahar,
1976.

PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2003.

COLL, César; MARCHESI, Alvaro. Desenvolvimento psicolégico e educagio.
Porto Alegre: Artmed, 2004.
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Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.

TIPO 1: 45
TIPO 2: 50
TIPO 3: 42

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A avaliacdo processual caracteriza-se por acompanhar o desenvolvimento da
aprendizagem ao longo do tempo, valorizando registros continuos, reflexdo e
acompanhamento formativo do estudante.

Instrumentos como portfdlio, didrio reflexivo, observacdo sistematica e
rubricas analiticas sdo compativeis com essa perspectiva, pois permitem
monitorar progressos, dificuldades e processos de construcdo do
conhecimento.

Por outro lado, a avaliagdo baseada exclusivamente em prova objetiva ao
final de uma unidade, com carater classificatério e pontual, ndo se configura
como instrumento processual, pois ndo acompanha o percurso da
aprendizagem, limitando-se a mensurar resultados em um momento
especifico.

O conteido da questdo estd diretamente previsto no edital ao tratar dos
instrumentos de avaliacio da aprendizagem. O edital contempla
expressamente “Avaliacio da aprendizagem; conceitos, funcdes e
instrumentos; avaliacdo diagndstica, formativa e somativa; acompanhamento
do desenvolvimento do estudante”, o que inclui a distincido entre
instrumentos processuais e classificatorios.

Referéncias:

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

HADI]I, Charles. Avaliacdo desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.
PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das
aprendizagens. Porto Alegre: Artmed, 1999.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.
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TIPO 1: 46
TIPO 2: 46
TIPO 3: 45

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A afirmativa I esta correta, pois o planejamento escolar envolve a articulacdo
entre diferentes instrumentos institucionais, como o Projeto Politico-
Pedagégico, regimento, planos de curso e planos de aula, assegurando
coeréncia entre principios, objetivos e praticas.

A afirmativa Il também estid correta, uma vez que a Lei n? 9.394/1996
estabelece a responsabilidade das instituicdes de ensino na elaboragdo e
execucdo de sua proposta pedagdgica, reforcando a autonomia escolar em
consonancia com as diretrizes do sistema educacional.

A afirmativa III estd correta, pois o planejamento pedagdgico deve ser
continuo, flexivel e sensivel as necessidades dos estudantes, incorporando
avaliacOes diagnodsticas e ajustes metodologicos.

Dessa forma, todas as afirmativas estao corretas.

A temadtica da questdo estd plenamente prevista no edital, ao abordar
planejamento escolar e fundamentos legais da educagdo. O EDITAL N°©
1/2026/SEGEP-GCP inclui “Planejamento escolar; planejamento pedagégico;
organizacdo curricular; objetivos de ensino; contetdos; metodologias;
avaliagcdo” e também “Bases legais da educacdo brasileira; Lei n® 9.394/1996
(LDB)”, contemplando integralmente o contetido cobrado.

Referéncias:

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia: MEC, 1996.
LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola. Goiania: Alternativa,
2004.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-
aprendizagem. Sdo Paulo: Libertad, 2000.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.
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TIPO 1: 47
TIPO 2: 49
TIPO 3: 49

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

0 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), desenvolvido pelo Center
for Applied Special Technology, parte do principio de que a variabilidade dos
estudantes é a regra, e ndo a exce¢do, nos contextos educacionais.

Essa abordagem rompe com modelos pedagégicos centrados em um “aluno
padrdao”, propondo a construcdo de ambientes flexiveis, acessiveis e
responsivos as miultiplas formas de aprender. Assim, o foco desloca-se da
adaptacdo do estudante ao curriculo para a adaptacio do curriculo a
diversidade dos estudantes.

As demais proposi¢coes apresentam concepg¢des incompativeis com o DUA, ao
priorizar homogeneizagao, centralizacdo instrucional ou auséncia de revisio
estrutural.

O conteddo da questdo estd previsto no edital ao tratar de praticas
pedagégicas inclusivas e diversidade educacional. O EDITAL N@
1/2026/SEGEP-GCP prevé expressamente “Educacdo inclusiva; fundamentos
tedricos e legais; politicas publicas; praticas pedagégicas inclusivas;
atendimento educacional especializado; diversidade e equidade”, sendo o
Desenho Universal para a Aprendizagem uma abordagem inserida nesse
campo teérico-metodoldgico.

Referéncias:

CAST. Universal Design for Learning Guidelines version 2.2. Wakefield: CAST,
2018.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar. Sdo Paulo: Moderna, 2003.
BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva. Brasilia: MEC, 2008.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.
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TIPO 1: 48
TIPO 2: 47
TIPO 3: 48

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) é um documento que expressa
intencionalidade, posicionamento politico e escolhas pedagogicas da
instituicdo escolar. Portanto, ndo pode ser considerado neutro, ainda que sua
elaboracdo seja coletiva e participativa.

A ideia de neutralidade contraria fundamentos teéricos da educagao critica,
uma vez que toda pratica educativa esta inserida em contextos histdricos,
sociais e ideoldgicos. Assim, afirmar que o PPP é neutro constitui equivoco
conceitual.

As demais proposicdes estdo corretas, pois reconhecem o carater dindmico,
participativo, articulador e orientador do PPP.

A questdo encontra respaldo direto no edital ao abordar o Projeto Politico-
Pedagégico. O contelido estd expressamente previsto no eixo “Projeto
Politico-Pedagdgico; concepgdo; elaboracdo; implementagido; avaliacio;
gestdo democratica da escola”, abrangendo integralmente os aspectos
conceituais e praticos cobrados.

Referéncias:

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Projeto politico-pedagoégico da escola.
Campinas: Papirus, 2003.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola. Goiania: Alternativa,
2004.

GADOTTI, Moacir. Projeto politico-pedagégico: fundamentos para sua
construcdo. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.
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TIPO 1: 49
TIPO 2: 41
TIPO 3: 50

Em resposta a fundamentagcdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso assiste ao recorrente, devido aos fatos apresentados
abaixo:

DEFERIDO

ALTERADO PARA
LETRAC




A primeira afirmativa estd correta, pois a interdisciplinaridade nao
pressupOe a eliminacdo das disciplinas, mas sim a articulacdo entre elas.
Trata-se de um principio que busca superar a fragmentacao do conhecimento
por meio da integracdo de diferentes perspectivas epistemolégicas,
permitindo a compreensao de problemas complexos que ndo podem ser
adequadamente analisados de forma isolada. Assim, preserva-se a
especificidade dos campos disciplinares, ao mesmo tempo em que se
promove didlogo e cooperacdo entre eles.

A segunda afirmativa também esta correta, uma vez que a integragdo entre
areas do conhecimento pode ocorrer em diferentes niveis e formatos. Desde
abordagens mais simples, como a articulacdo tematica entre disciplinas, até
modelos curriculares mais amplos organizados por areas, como Linguagens,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, observa-se uma diversidade de
estratégias adotadas em politicas educacionais contemporaneas. Esse
movimento reflete tentativas de reorganizar o curriculo em dire¢ao a maior
coeréncia e integracao.

A terceira afirmativa estd igualmente correta. A transversalidade surge como
resposta critica a fragmentacdo do saber produzida pela modernidade
cientifica, especialmente sob influéncia do paradigma cartesiano-
newtoniano, que enfatizou a divisdo, a especializa¢do e a andlise isolada dos
fendmenos. Nesse contexto, a transversalidade propde a insercdo de temas
que atravessam diferentes areas do conhecimento, promovendo articulagio
entre saberes e ampliando a compreensao da realidade.

Dessa forma, todas as afirmativas sdo verdadeiras.

O contetido da questdo estd claramente previsto no edital, ao tratar da
interdisciplinaridade e integra¢do entre areas do conhecimento. O EDITAL N2
1/2026 /SEGEP-GCP inclui expressamente “Interdisciplinaridade,
transversalidade e integragdo entre areas do conhecimento; temas
contemporaneos transversais”, contemplando integralmente o contetdo
abordado.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO DEFERIDO E




GABARITO ALTERADO.

TIPO 1: 50
TIPO 2: 43
TIPO 3: 47

Em resposta a fundamentacdo do candidato, apds andlise desta banca
conclui-se que o recurso ndo assiste ao recorrente, devido aos fatos
apresentados abaixo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define competéncias como a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana. O termo “descritor”, por sua vez, ndo
corresponde a esse conceito central da BNCC, sendo utilizado em outros
contextos avaliativos, como matrizes de avaliacao.

Assim, a afirmacdo que atribui a no¢do de “descritor” esse papel conceitual
esta incorreta.

As demais proposic¢des estdo corretas, pois refletem a natureza normativa da
BNCC, seu processo de homologacdo, seu impacto pedagogico e os debates
criticos que suscita.

A tematica da questdo estd plenamente prevista no edital, ao tratar da Base
Nacional Comum Curricular. O EDITAL N¢ 1/2026/SEGEP-GCP inclui
expressamente “Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”, além de
mencionar sua articulacdo com o planejamento pedagogico e as diretrizes
curriculares, abrangendo os fundamentos conceituais e normativos cobrados
na questao.

Referéncias:

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017-2018.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia: MEC, 1996.
PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

Diante dos argumentos apresentados pela banca, RECURSO INDEFERIDO.
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